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Mowgli 'aya.nt par une étourderie, causé un tort qui auiait :

pu éire trées grave, aux dewx animauzr qui U'ont en charge, en
 manifeste son regret. « Mais, dit sévérement le vieil ours Baloo, .
 le remords m’arréte pas la punition », et il administre a4 Venfant .
, fqu,elqwes rudes taloches, laissant entfmidﬂ”e par ld que Venfant
doit payer le mal qu'il a fait. Mais que signifie cette punilion ?

En. qum les taloches regues par Mowgli peuvent-elies payer, com-

' pemm‘, repa,rev' les blessures recues par Uours et la panthé*re au
 cours de leur lutte avec les singes ? Et, comme c’est souvent fe
 cas a Vécole, powrquoi y a-t-il punition ld ou la faute n'a causé
 de dommage a personne? Que paie, que comipense, que réparede
puni ? Et d quoi sert la punition ? Ce sont quelques-unes des :
,questwns que Uon voudrait examiner dans les pages qui swivent.
. Que Pon veuille bien n'y V0Ir quune premiére esqmsse n faudra i
P }saw& nul doute revenir sur ce probléme.
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LES SANCITIONS

LA SANCTION SOCIALE

Le mot sanction désigne la suite d’un jugement porté par la
Société, ou par ses représentants, sur un individu. Si ce jugement
est trés favorable, la. sanction consiste dams l'attribution & Iin-
dividu, soit d'un avancement dans sa carridre, s’il est fonction-
niaire, soit «d’une distinction honorifique, s’il est un simple par-
ticulier. Cet avancement et cette distinction ont d’abord pour
objet de matérialiser en quelque sorte le jugement favorable, de

faire qu'il représente pour I'individu qui en bénéficie, non pas

seulement une satisfaction, mais un avantage. En outre ils dis-
tinguent le bénéficiaire, le signalent & 1’attention de ses collegues
ou de ses concitoyens, et peuvent-ils avoir pour effet, du moins
I'espere-t-on théoriquement, de créer cdhez eux une émulation telle
quils s’efforcent de se comduire comme celui qui a été P’objet
d'un jugement favorable, afin de bénéficier d’une pareille sanc-
tion avantageuse. '

Si d’autre part le jugement porté sur un individu (et dci il
l'est par des persomnes spécialement affectées & cette tache) est
trés défavorable, la sanction consiste dans une peine infligée &
Pindividu, peine comsistant, selon la gravité de la faute qui a
motivé le jugement, soit pour un fonctionnaire en un retard dans
sa carriére ou une interruption de cette carriére (révocation),
soit, §’il s'agit d'un simple particulier, en des pénalités diver-
ses : contravention, amende, prison, bagne, peine de mort. Et de
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méme que la sanction suivant un jugement favorable est destinée
a créer chez tous les individus qui composent la société une ému-
lation utile, un désir d’'imiter celui qui a bénéficié de ce jugement
et de cette sanction, de meéme la sanction suivant un jugement
défavorable est idestinée a créer chez les individus une crainte de
ce jugement et de cette samction, un désir de ne pas imiter ceux
qui en ont été 1’objet. La sanction-récompense doit exciter les in-
dividus au bien, la sanction-chatiment doit les détourmer du mal.

L’école a emprunté a la société, ices usages et ces croyances
qui remontent sans doute aux sociétés les plus anciennes, mais
en faisant un emploi systématique, et les inversant en quelque
sorte, a cause du role éducatif dont elle est chargée. Dans la so-
ciété, la. samction fawvorable vise sans doute a créer une émula-
tion future, mais, comme elle s’adresse a dies adultes, c¢’est-a-
dire a des individus achevés, terminés, elle constate surtout un
etat de fait, et I'émulation qu’elle crée, chez les simples particu-
liers, ne peut étre qu’un désir vague de continuer a vivre correc-
tement, une simple liste de bénéficiaires publiée par les jour-
naux ne pouvant les éclairer sur ce qu’ils devront faire pour y
figurer & leur tour. Il en est de méme pour la sanction-chatiment
dGont la société espére bien plus un effet positif qu'un effet néga-
tif. La société, sans doute, espere vaguement que les futurs cri-
mimels seront retenus par la crainte du chétiment, mais elle veut
surtout arréter Vactivité des crimimels présents qui est domma-
geable a tous ses membres, et éventuellement, dédommages les vie-
times par ume compensation matérielle, ou morale (satisfaction
de constater que la société veille activement & leur protection).

II
LA SANCTION SCOLAIRE

L’école au contraire, qui est chargée d’un role éducatif, a en
vue le futur plus que le présent. Quand elle récompense les éle-
ves qui ont bien agi, elle le fait beaucoup plus dans I'intention
de ceux qui ne sont pas récompensés que de ceux qui le sont.
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C’est pourquoi la samction-récompense a ébé longtemps le plus
spectaculaire possible (tableau d'honneur, résultats de composi-
tion cérémonieusement annonceés, distributions de prix). L’é_vcole
congratulait les bénéficiaires, mais ne cessait de regarder les au-
tres, et de leur faire entendre que c’est a eux que ce discours
v adressait, et ceci est plus net encore quand il &’ agit de la sanc-
“tion-chAtiment. L’école est placée fci dans une situation bien dif-
térente de celle de la société. Les fautes commises par les indi-
vidus ne lui causent en effet aucun tort, ni aucun dommage
(puisque quand cela arrive : vols graves, coups et blessures
etc..., elles sortent de 1’école pour rentrer dans le cadre soclal).
Les cas d'indiscipline causent bien un certain dommage & la

classe, puisque le maitre doit interrompre son enseignement pour

blamer ou punir les éléves bavards, inattentifs etc., mais la clas-
se est encore trop peu une communauté pour que tous ressen-
tent ce dommage (qu’ils feraient \disparaitre eux-mémes i la
classe 6tait une communauté), et la faubte commise par un cama-

rade reste une affaire personnelle entre lui et le maitre. Et I'in-

discipline géne le maitre sams lui causer au fond de tort réel. 11
en est de méme, et & plus forte raison, dans le domaine du tra-
vail. Qu'un éleve soit I'objet de la part du maitre d’un jugement
défavorable suivi d’une sanction parce qu’il n’a pas fait son de-
voir, appris sa lecon ou rempli de fautes une dictee, il est le seul
4 en souffrir, et la sanction le punit d'un crime qui n’a fait de
tort & personne. Il n’y a pas de victime, et par suite aucune sa-

tisfaction de la part des autres éleves, des bons, & voir le maitre

attentif & punir le crime.

La sanction-punition, & I'école, est donc sans doute, dans une
certaine mesure, compensation, comme 'dans la société : le délin-
quant paie sa faute, en subissant un dommage qui compense la
satisfaction que l’acte lui a procuré. Il a éprouvé un certain
plaisir 4 bavarder en classe, & géner le maitre, & négliger un
travail, il éprouvera une peine équivalemte & étre, pendant un
certain temps, silencieux, isolé, a refaire le travail qu’il a négli-
g6. Mais on veut d’abord que cette procédure améliore sa condui-
te future, et on espdre qu’au moment ol il se sentira tenté de
commettre & mouveau laction fautive, il sera arrété par le sou-
venir de la peine qui a, antérieurement, compensé la faute. Et
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surtout on veut que la peine, comime la récompense, soit ezem-
. plaire. Bien plus que pour la peine sociale, la peine scolaire vise
ceux qui ne la subissent pas, mai§ qui en sont témoins, ce qui
r.’est ipas le cas pour la peine sociale. Les bons citoyens ne voient
pas la prison, les travaux forcés, la peine de mort. Les bons
éléves voient la retenue, le piquet, le pensum. A plus forte rai-
son voyalent-ils autrefois les chatiments corporels, le bonmet
d’ames, les stations prolongées dans une certaine position, ete.

Bien plus que dans la société la récompense est atiribuée a
ceux qui 'ont méritée surtout pour étre désirée par les autres, le
chatiment est infligé 4 ceux qui 1'ont mérité surtout pour étre
redouté par les autres.

En outre le jugement, qui entraine des sanctions favorables
ou défavorables, est & I'école, & cause de son role éducatif, per-
-manent. Certes le jugement social 'est aussi, théoriquement, as-
pire 4 I"étre, mais, on le sait bien, ne l'est pas en effet. Une quan-
tité de délinquants échappent au jugement et a la sanction. En
outre tout jugement s’il est justifié, entraine une sanction. A
I'école le jugement est permanent, parce qu’il est une des attribu-
tions de I'éducateur: le maitre est un enseigmeur, un éducateur,
et en méme femps un juge : il juge sams cesse, il apprécie, il dis-
tribue des notes.

Contrairement & ce qui se passe dans la société, le jugement
et la samction sont indépendants 1'un de l'autre. Il n'y a sanc-
tion favorable que lorsque le jugement est trés favorable ; il n’y
a sanction défavorable que quand le jugement est trés défavora-
ble. Seule une conduite jugée trés bonne entraine une mscri;ptio:ri
sur le tableau d'honneur, une conduite jugée trés mauvaise une
punition. Les deux extrémes seulement sont touchés par la sanc-
tion. De méme seul un travail jugé trés bon entraine 'octroi
d'une faveur, d'un prix. Un fravail jugé trés mauvais un pen-
sum, ou une punition plus grave. La ou le travall est moyen,
c’est-d-dire ou I'éléve fait ce qu'il peut (sans qu’on sache d’ail-
leurs ce que cette expression signifie), il n'y a pas sanction. Il
n’y en a que lorsque le maitre estime (comment ?) que tel éléve
] iaifc plus que ce qu'il pouvait, tel autre, moins, ou beaucoup
moins, qu’il ne pouvait. Done, contrairement & ce qui se passe
dans la société, le jugement est permanent, la ganction est in-
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termitiente. Elle ne suit, comme noug venons de le dire, que les
jugements extrémes, et indique bien aussi qu’elle vise non ceux
- gui la regoivent, mais les autres. $’il n'en était pas ainsi, tout
jugement devrait entrainer une sanction. Une récompense de-
vrait étre par exemple accondée a tout travail obtenant une no-
te (un jugement) au-dessus de la moyenne, une punition infligée
a4 l'auteur de tout travail obtenant une note au-dessous de la
moyenne. §'il n’en est pas ainsi, c’est parce que, les récompenses
étant nécessairement graduées, la récompense attribuée & la note
11, a la mote 12, serait de si peu de valeur qu’elle ne suseciterait
chez les éléves ayant obtenu seulement la note 10, aucune ému-
lation, et d’autre part la peine infligée & ceux n’ayant obtenu que
iz mote 9 ou 8 trop peu lourde pour susciter une crainte utile
chez ceux qui n’auraient obtenu que ces notes.

1
LA SANCTION. PUNITIVE

Insistons d’ailleurs sur la s'auctlonwpumtion, la sanction-
récompense «etant ,.beaucoup plus rare, et méme ayant, dans beau-
coup d’écoles; complétement d1sparu :

La. punition parait d’abord nécessaire, parce qu'elle est
juste, conforme a la justice. 11 y a (& une notion empruntée & la
vie sociale, mais curieusement déformée. Le mot juste e en effet
double 'sens, matériel et moral. Il signifie d’une part équitable,
au sens étymologique, comme quand on dit qu'un objet pese
juste un kilogramme, ¢'est-a-dire que si ’objet et le poids d'un
kilogramme sont mis sur les plateaux de la balance, les deux
plateaux seront & la méme hauteur. En ce sens la faute doit étre
I’objet d’une pumition qui la compense, qui rétablisse 1’équilibre
déplacé par la faute. Dans la société um individu vole un porte-
monnaie : le juste équilibre est déplacé, le -voleur a un porte-
monnaie de plus, le volé un porte-monnaie de moins. Si le voleur

peut -btre pris sur le fait et contraint & restituer: le porte-mon-
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naie an volé, 'équilibre est rétabli, justice est faite. Dans 1'éco-
le, si un éleve jette un papier 2 terre, parce que le papier le gé-
na.lt I’equilibre est rompu, 1'éleve a un papier de moins, le plan-
cher de la classe un papier de plus. Si Pauteur de la faute est
contraint a débarrasser le plancher du papier et a le remettre
prov1s.01rement dams sa. podhe l'équilibre est rétabli, justice est
faite, d'une facon qui parait suffisante. C’est un peu le systeme
des sanctions naturelles de Spencer.

Mais si la société se contente quelquefois de cette justice que
nous avons appelée matérielle, 1'école me s’en contente jamais
et tient a y ajouter une justice morale. L’éléve, qui a jeté du pa-
pier par terre pendant la classe, non seulement devra le ramas-
ser, mais encore (surtout s'il est un récidiviste), sera em outre
puni : il sera privé de récréation ou condammé A un pensum.
Pourquol en: est-il ainsi ? Le papier est retourné a som proprié-

taire, I"équilibre est rétabli.

I] semble qu’on cherche & justifier ainsi la pumtlon supplé-
mentaire. D’abord ¢’est présenter la chose d’une facon trop sim-
ple que ide parler de rupture d’équilibre d’in-justice en compa-
rent une poche «delestée d'un papier et un plancher surchargé

~ du méme papier. I1 y a eu en outre trouble de la classe, et géne

apportée & l'enseignement (du maftre. Le plateau portant le pa-
pier dans la poche s’éléve, mais le plateau du plandher s’abais-
se dans une plus forte mesure, parce qu’il doit porter non seu-
lement le papier, mais la distraction causée chez certains élaves
qui ont vu jeter le papier et y pensent, au lieu d’écouter la le-
¢on, le temps pris sur cette lecon pour que le maitre intervien-
me, cette intervention elle-méme, cause de fatigue chez Tui, si
elle est fréquemment renouvelée, etc. Le papier restitué & son
propriétaire, I"équilibre n’est pas rétabli, puisque sur un des pla-
teaux pése encore tout ce que nous venons de signaler. _

Et enfin il faut tenir compte des innombrables cas dans les-

~ quels la faute me peut étre compensée par une réparation maté-

rielle. Il y a, a lécole, dans le domaine de la conduite, les infrac-
tions a la discipline, domt la principale est la désobéissance : un
éleve agit contrairement aux ordres du maitre, ou n’agit pas
conformément & ses ordres. Il parle a son voisin pendant une

. lecon du maitre, alors que celui-ci ’a interdit, il ne se met pas
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en rang au signal donné par le maiire pour la EI'eJn-tr»é’e en Acwlass'e.
On pourrait dire que, sur une simple observation du’ maditre, le
pavard cessera de parler a son voisin, le désond?nme se metire
en rang. Mais s’il y a la cessation, il n’y a pas mpxam%tum de;lra
faute, la faute a 6té commise, elle reste dans le chemin :scolalre
comme un bloc qui a été détourné, mais qui ,Desbe,.' Elle n’est pas
non plus compensée, puisque Péleve qui a commis la faute,A re-
connue comme telle par toute la classe se trouve dans la an}eme
situation que ceux qui me 'ont pas .cmnfmffse. Il y a donc ici en-
core in-justice, puisque 1'éleve qui a comimis la. faute me pése pa.s
moins dans I'estime du maitre que ceux qui ne I’ont pas commi-
se. La faute est bien une faute, puisque elle fait I’objet d’@@ ob-
servation, d’une constatation de la part du maitre, mals elle
n’est pas en méme temps traitée comme ule f!eln,ube, gmgq‘ue le'
tauteur se trouve dans la méme situation que s'il ne 1’avait pas
commise.

IV

1A NOTION DE FAUTE

f

FExaminons en effet, comment se forme chez ’enfant lidée de
fanite et mous allons retrouver dans cette analyse quelques-unes
des indications antérieures données du point de vue du maitre.

Chacun sait quelle place tient chez ’enfant, deés les pr'emiers
mois de son existence, I’activité motrice, et quelle est « I'impor-
tance du mouvement dans son développement pﬂychol’o‘giql.le. (L)
Si ses premiers gestes, au stade que Wallon appelle emotwnnef,
suscitent 1'intervention bénéfique de l'adulte, dés qu apparait
le stade sensori-moteur, surtout dés que l'enfant est capable
d’exécuter des mouvements, des touchers, puis des mouvement’s
de préhension, 1'intervention de l'adulte est aussi. souvent Té-
pressive que bénéfique. La mére le porte prés des objets attlraintg,
lui en met entre les mains, mais, au moins aussi souvent, 1"éloi-

(1) H. Wallon, Enfance, 1956, II. {
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cne d'objets dont il veut s’emparer (ou interrompt, fait cesser
des actions commencées). Elle 'approche d'un petit animal inof-
tensif qu'il veut toucher, elle lui met dans les mains uni jouet:
posé sur une table trop haute pour lui, mais elle I’éloigne du
feu, elle lui retire des mains un verre fragile, elle 1'interrompt
alors qu’il a commencé de jeter & terre des assiettes posées sur
une table. Or toutes ces activités, les unes et les autres sont éga-
lement agréables & 1'enfant, elles 1'aident 4 percevoir le réel,
clles satisfont son besoin: général de mouvement, et elles lui
permettent de faire des expériences particulieres. Incapable de
distinguer dans ices actions, qui, encore une fois, lui font toutes
indistinctement plaisir, ce qui est indifférent, ou ce qui peut
causer un dommage & lui-méme ou & aufrui, il ne peut que cons-
tater que certains e ses mouvements sont laissés libres (ou
mieme aideés par 'adulte), que d’autres sont empéchés par 1’adul-
te. L'acte, par satisfaction ou besoin, lui procurant du plaisir,
T'interdiction de 'acte lui cause une peine, peine & laquelle il
est-dautant plus sensible que son propre mouvement est arrété
par un autre mouvement plus fort que le sien. Donc, dans ce
domaine du mouvement de plus en plus expérimental et de 1'ac-
tion exploratrice, l’enfant, si 'adulte est présent, est tamtdt
libre, tantdt empéché. Pendant longtemps, il est beaucoup trop
jeune pour tirer de ces états de fait des régles générales de con-
duite, d'autant plus que, malheureusement, la conduite de 1'adul-
te (des parents) est loin d'étre réguliere, et que la meére, par
icaprice, par inadvertance, par lassitude, autorise, aujourdhui,
Paction qu’elle interdisait hier, ou réfrénera demain: celle qu’elle
a autorisé aujourd’hui. Mais comme, 3 part ces cas, ce sont tou-
jours & peu pres les mémes actions qui sont intendites, un cer-
tain conditionnement s'établit entre Paction de I’enfant et celle
de 'adulte, et il apprend & reconnaitre que certains mouvements
sont toujours interdits (naturellement bien avant de comprendre
pourquoi). En outre, il constate & peu prés chaque fois, le com-
portement frénateur dw mouvement accompagné d'un autre com-
portement de I'adulte destiné 3 agir & la fols sur la motricité of
sur Vaffectivité de I'enfant. A la peine subie par I'enfant de ne
pouvoir exécuter le mouvement, s’en ajoutent d’autres, une pe-
tite (ou une grosse) tape sur la main et un blame traduit par
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une expression particuliere de la physionomie, un ton de voix
différent, des reproches formulés en mots aubtamt que possible
familiers & 1'emfamt, intelligibles pour lui («tu es un vilain »,
‘par exemple, le mot étant prononcé id’une certaine facon).

Il est donc 1'objet aingi, dans le cas de 1'action fautive, d’une

double réaction (motrice et affective) de da part de I'adulte, et

1l constate ainsi cette réaction bien avant d’en connaitre les mo-
tifs. Si bien que la motion de réaction désagréable est antérieure
% la motion de faute. Une faute n’est pas un acte d’une certaine
nature, il est un acte suivi immédiatement d’une réaction pénible
de Tadulte. Pendant longtemps, I'enfiant ne sait qu’il a commis

ume faute que par la réaction désagréable de l'adulte. Un acte

fautif n’est donc pas un acte répréhensif, mais un acte répri-
mande, pendant longtemps Ia réprimande est le seul moyen
pour 1'enfant de reconnaitre le caractere fautif de DPacte. Il sait
que, également pendant longtemps pour lui, tout acte répriman-
dé est fiautif, tout acte nom réprimandé pour leeI“SweS raisons
(caprice ou aibwsence de 1’adulte) est innocent.

Certes cette attitude ne dure pas pendant toute I'emfance : it
vient un dge, ou par suite de son développement et de ce qu’il re-
coit d’éducation: morale, 1l est capable de porter sur ses propres
actes un jugement rnoral. Quand ce jugement, plus ou moins

exact, est aequis, on pourrait dire que la notion de la faute de-

vient indépendante de la sanction, et que I’enfant sait qu’'il a
commis une faute, méme si la faute n’est pas suivie de la réac-

tion défavorable de ’adulte. Un acte fautif est fautif, et reconnu

comme tel, méme s'il n’est pas sanctionné.

Mais ’entrée dams la vie scolaire améne une complicatior:

nouvelle. Des actes, indifférents jusque 1a, ou méme innocents
(se déranger de sa place en classe, parler a son voisin, etc.), de-
vienment fautifs. Bt ainsi, au moins pendant les premiéres semai-
nes ou fles premiers mois, 1'enfant régresse 4 une attitude anté-
rieure : on reconnait une action fautive au fait qu’elle détermi-
me une réaction désagréable du maitre. Est mial tout ce qui en-
traine un blame du maitre, comme était mal tout acte, et seule-

gns o

ment tout acte, qui entrainait un bldme du pére ou de la mére,
tout ce qui fait apparaitre le mécontentement de I'aduite.

Cette attitude puérile peut disparaitre & la longue grace &
I’instruction morale donnée (plus ou moins) & 1’école, et aux
commentaires que fait le maitre de T'action mauvaise, aux justi-
fications qu'il [donne fréquemment de sa réaction de bléme. Mais
comme cette réaction de 1'adulte a constitué pendant longtemps
pour 'enfant 'unique moyen de reconnaitre la nature fautive de
Viacte, cette attitude tend B fréquemment reparaitre, si la réac-
tion s’affaiblit, ou méme tend a dispanaitre.

On sait qu'il me faut pas bavarder en classe. Il ne le faut
pas, puisque le maftre arréte ce mouvement et le punit. [t il ne

‘le faut ppas parce que le maitre a expliqué maintes fois que 1’éle-

ve qui bavarde géne le maitre, perd le bénéfice de la lecon qu’il
n’écoute plus, et ainsi qu’il peut le constater lui-méme, ne peut
répondre correctement quand il est interrogé. Tout ceci, n’impor-
te quel écolier de 10 ans le sait et pourrait le dire. Mais si la
réaction ldu maitre cesse ou sYaffaiblit, §'il me méagit contre le
bavardage que par une simple observation, comme nous le di-
gions plus haut, ou méme (cela s’est vu) s'il ne réagit plus du
tout, un des caractéres de D’acte fautif disparait. L’acte fautif
n’est plus I'acte blamé, il n’est plus seulement gque I'acte blama-
ble.

— Ceella, ldevrait suffire, dira-t-on, si I’éducation morale a été
suffisante.

Mais, alors que la samction s’ajoute & l'effet de 1'éducation
morale et en augmente la force, le plaisir de 'action fautive la
{diminue. N’oublions pas en effet que ces mouvements de I'age
scolaire (bavardage, infractions de toute sorte a la discipline),
sont, comme les mouvements du premier dge, des sources He plai-
sir. L’enfant bavarde, jette des cailloux, grimpe aux arbres de la
cour, joue & un jeu défenidu, efc... parce que toutes ces actions
lui sont agréables (comme tout ce qui satisfait un besoin). Or
Tattrait de 1'action, dans le cas de la disparition de la sanction,
ou de son affaiblissement, n’est plus freiné que par ledfucatmn
morale, manifestement insuffisante.
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L’ éducation morale prétend en effet, aussi bien & 1'école, que
dans la famille, & donner aux enfants de bonmes habitudes mais
ces habituldes sont en réalité, surtout a 1’école, des habitudes né-
gatives ; ou présentées seulement sous 1'aspect négatif.

On sait en: effet qu’a 1’école la discipline comporte presque
exclusivement une série d’interdictions. Ce quelle vise & déve-
lopper chez les enfants, ¢’est I'habitude de me pas bavarider, de
ne pas faire ceci ou cela, et beaucoup moins que I'habitude d’o-
béir, 1'habitude ide ne pas 'désobéir, I'habitude de ne pas commet-
tre cette faute grave qu’est la désobéissance, comme nous ’avons
dit. Mais une habitude négative est beaucoup plus difficile a eon-
tracter et & comserver, surtout quand il s’agit d’enfants puisque
toute habitude négative est réfrénement des besoins, et donc de
p‘]aa.isﬁrs. :

Or, c’est précisément parce que l'action fautive procure un
plaisir, sans quoi (sauf Jles cas de perversité anormale) (1) les
enfants ne 'y livrdraient pas, qu’il a toujours semblé aux pa-
rents et aux maitres qu’elle avait besoin idu double freinage de
I’observation et de la punition. L’ observation est destinée d’abord
4 arréter 1'acte commencé, 'acte considéré comme fautif, dom-
mageable a4 'intéressé ou & autrui. Elle est exactement, sous une
autre forme, ce qu’létait dans la premiére enfance, I'intervention
de la mére, I'intervention se faisant & ce stade, non plus par le
geste, mais par le langage, moyen de communication mainte-
nant établi entre l'enfant et l’adulte. Le « me fais pas ¢a » du
maitre équivaut au geste de la meére empéchant 1’enfant de «fai-
re ca ». Dans les deux cas il s’agit d’empécher que I'acte se con-
tinue. Mais par le fait que 1’observation est du domaine du lam-
gage et non de celui du mouvement, et par les commentaires ex-
plicatifs, éducatifs, dont souvent elle s'accompagne, elle contient
quelque chose de plus. Elle veut mattacher ’acte dont il s'agit &

(1) On dira que j'exagére et que des enfants tout a fait normaux
prennent parfois plaisir & commetire une action fautive, simplement
parce qu’elle est interdite. On parlera de l'atirait du fruit défendu.
Mais il faut observer qu’il peut y avoir 1a pour des écoliers une sim-
ple expérience: ils expérimentent jusqu’oin peut aller leur liberté avee
tel ou tel maitre. Et en outre, ils choisissent généralement une action
qui leur est agréable, de sorte qu’on ne peut,pas dire que le plaisir
gu’ils en éprouvent soit di uniquement au fait qu’elle est interdite.
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un ensemble d’actes interdits, faire saisir & I'enfant que Pacte
n’est qu’un cas particulier d’une régle générale, elle est une sor-
te de rappel. :

Mais 1'expérience montre aux maitres que le freinage de 1'alc-
te fautif ainsi concu, s’il est suffisant pour Varréter, 1’empécher
de continuer au moment ot 1'observation est faite, n’empéche
nullement ’acte de se renouveller, et de se renouveler fréquem-
ment. L'observation ne suffit pas & rétablir d’ume fagon dwéﬁnijpi—
ve le conditionnement de telle sorte que 1’acte fautif ne reparais-
se plus, que la faute soit définitivement abolie, Il y faut donc
ajouter une peine qui compense le plaisir causé a l'enfant par
T'acte fautif. On pense qu’ainsi le conditionnement moral sera
plus solidement, et plus durablement, établi. On espere que, au
moment ou quelque besoin: poussera I'écolier & commettre & nou-
veau l'acte fautif, la représentation mentale de l'acte avant
Texéeution comprendra & la fois le souvenir du plaisir causé
précédemment par le méme acte mais aussi celui de la gpeiine ql}i
y a été associée. Comme s'il se disait : « je sais que je vais ayoir
du plaisir 4 souffler sa lecon & mom voisin, mais je sais aussi
que je vais avoir (si je n’échappe pas & I’observation du mait.re)
la peine de faire un: pensum, et que cette peine sera au Imoins
égale, ou peut-étre méme un peu supérieure au plaisir que jau-
rai pris. Tl fautdonc que je les soupése, et que je vois si le jeu en
vaut, comme on dit, « la chandelle ». Om espére ainsi quau mo-
ment ou Uécolier éprouvera le désir de commettre & nouveau umn
acte analogue, se présentera & son esprit, par suite d’une asso-
clation assez souvent répétée et maintenant bien établie, le sou-
venir de I’ensemble comprenant l'acte, le plaisir procuré par
I’acte, mais aussi la peine infligée par le maftre, et que si la pei-
ne a ét6 assez forte pour compenser le plaisir, et, davantage,
pour le surcompenser, le souvenir en empéchera. I’enfant de com-
mettre un acte agréable, mais qu’il devrait payer trop cher. Ain-
si le maitre empéche 1'acte de se poursuivre jusqu'au bout, ce
qui constitue pour I'écolier la privation au moing partielle d'un
plaisir, et 4 cette privation il ajoute une peine positive (punition)
qui eonstitue un nouvel et puissant obstacle & la récidive.
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La punition est donc d’abord un artifice dducatif qui a pour
objet de rendre plus rares les remouvellements des actes fautifs,
et de diminuer ainsi la fatigue du maitre. Au terme, et cela arri-
ve partois pour certains maitres qualifiés par leurs éleves de sé-
véres, les actes fautifs ne reparaissent plus du tout, et le maitre
a toute liberté de se consacrer entiérement 3 sa tdche d'ensei-
gneur.

Mais la punition n'est pas seulement pour le miaitre une
commodité, il Iui attribue une valeur morale & differents titres.
D’abord ellle est une des piéces de 1'éducation moraie. Elle a pour
objet en effet, non seulement de prévenir le renouvellement He
I'acte fautif commis par I’écolier qu’elle touche, mais encore,
accompagnée par le commentaire du maitre, de le faire réfléchir
4 la nature de sa faute, aux conséquences de cette faute, bref &
Tui faire comprendre, ou sentir, qu’il @ fait le mal,au lieu He
faire le bien comme il lui a été sans cesse recommandé. La. puni-
tion, vise & le préparer, a l'engager a vivre moralement. Il doit
la sentir non comme une manque du déplaisir du maitre, mais
comme une véritable sanction morale.

Il doit la sentir aussi commme un acte de justice, et, aux yeux
du maitre elle est un acte de justice. Et la justice, pour la plu-
part des maitres, se confond purement et simplement avec 1’équi-
té, qui veut que dahs une société aussi fortement organisée et
soumise au pouvoir du souverain que la société scolaire, la. somme
idies' plaisirs et des peines soit semsiblement la méme pour tous.
11 serait done injuste que 1'écolier qui commet un aicte fautif et se

. procure ainsi un plaisir que les autres se refusent, ou n’osent

pas prendre, ne paie pas ce plaisir supplémentaire par une peine
compensatrice. L'écolier fautif a obtenu un avantage domt les
autres sont exempts. Et ainsi I’équilibre est rétabli, et la justice
n’est pas autre chose pour la plupart des maitres (et des adultes
en~geénéral) que 'équilibre social. D’ailleurs les maitres affir-

ment-ils souvent que, sur ce point, les écoliers pensent, comme |

eux, et estiment également que, pour que la justice régne a 1'6-

- wcole, il faut que les bons soient récompensés et que les mecha,nts

soient punis.
Enfin la valeur morale de la punition a un dernier aspect :
la punition est exemplaire. Elle est destinée sans doute 4 empé-
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.cher diez un certain individu 'acte fautif, & lui en faire subir les
conséquences, & en prévenir le retour, mais elle est destinée au
moins autant & en prévenir 1’apparition chez les autres, qui n’en
souffrent pas, mais qui en sont témoins. La punition vise & em-
pécher 1’écolier puni de recommencer, elle vise & empécher les
autres ide commencer. Elle est spectaculaire. La punition ef 1°é-
icolier puni sont présentés & tous. Nous avons dit que les maitres
en prisent la valeur exemplaire, sociale, plus que la valeur indi-
viduelle. Ils punissent surtout en ayant en vue ceux qui n'ont
pas fait de mal, pour leur édification, pour les avertir, les préve-
nir. Ils esperent icertes, par la punition, corriger les délinquants,
mais ils espérent certes, davantage encore, empécher 'apparition
de délinquants nouveaux. Qu’elle soit fréquente, ou rare, bénigne
ou sévere, la punition est présentée a tous pour que tous en fas-
sent, comme on dit, leur profit.

On pourrait dme qu'a ce point de vue, parmi les sanctions,
la récompense est susceptiblle d’étre plus exemplaire que la pu-
mition. N’est-il pas naturel de la part d'un enfant de chercher
4 obtenir la satisfaction, la faveur du maitre, satisfaction ef fa-
veur accompagnées d’avantages miatériels. Théoriquement il

:semble en effet qu’il devrait étre ainsi. Observons toutefois gue

les récomipenses sont devenues ide plus en plus rares : on ne voit
Jplus guere ide croix orner les poitrines des petits écoliers, beau-
coup d'écoles ont renoncé aux tableaux d’honneur, beaucoup ont
dii renoncer ‘aux distributions de prix. En outre, elles sont effec-

“tivement plus wrares, et moing significatives que les punitions ;

ide bonnes notes, ide bonnes paroles du mafitre, ce m’est pas beau-

.coup et lle maitre en est assez avare, trop occupé qu’il est a en-

seigner et 4 punir. Enfin, sila punition est exemplaire, c¢’est que
Pacte fautif 'est aussi, beaucoup plus que 1’acte innocent. Tout
-feolier sait ce quil me doit pas faire s’il veut obtenir la récom-
pense. La récompense, beaucoup plus rare, comme nous le di-

~sions, est peu intelligible. « Quand on idésobéit, on: est puni, ¢’est

bien, c’est juste. Mais quand on obéit, on n'est que rarement ré-
compensé, le maitre & 1’air de trouver cela tout naturel, il ne fait
pas attention a nous. Il me fera attention & nous que si nous fai-

.sons une sottise. »

L’acte fautif est visible, iacﬂement imitable et dom: facile-
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ment (?) évitable. Mais comment imiter un acte bon, ¢’est-a-dire
qui differe autant, en bien, de la moyenne, que Pautre en diffé-
re, en mal ? Et encore une fois, les écoliers constatent quotidien-
mement qu'une désobéissance entraine une punition, tandis qu'u-
ne obéissanice n’entraine rien du tout, et que, quand un camara-
de obtient une récompense, les autres ne savent pas ce qu’il faut
faire pour obtenir ce wésultat, alors que, encore une fois, ils
savént trés bien ce qu’il ne faut pas faire pour me pas étre puni.
T: est donc naturel qu'une plus grande valeur exemplaire soit
attribuée & la punition.

Et I’acte fautif est la préoccupation 'du maitre, il le voit, il
ne peut pas ne pas le voir puisque la faute le trouble, le géne,
le dérange, comme il dit communément. Tandis que la bonne
conduite va de soi, me se fait pas remarquer, et par suite n’est
pas remarquee.

Tel est donc le sens de la sanction punitive.

Elle est d’abord mesure de précaution, arrét d’un acte qui,
méme s'il ne présente & ses débuts que peu d’inconvénients (ba-
vardage par exemple), risque & la longue de rendre difficile, me-
me impossible, le fonctionnement de la classe, telle qu'elle est
organisée par le maftre. Cette organisation repose d’'une part sur
un certain/nombre ide régles (le réglement scolaire) auxquelles on
ne peut admettre de dérogations, qui les rendraient inopérantes,
et sur la capacité du maitre & assurer 1’obéissance e ces régles,
ce qu’on appelle I'autorité, qui s’affaiblirait au point de dispa-
raitre s’il n’était pas attentif & assurer cette observance. Jusque
14, comme on le woit, la sanction n’est pas encore, a ce premier
'degré, proprement pumitive dans l'esprit du maitre, mais elle
constitue |déjd une premidre peine pour 1’écolier, puisqu’elle em-
péche ou interrompt une action, et le prive ainsi d’un double
plaisir, le plaisir général d’agir, et de plaisir particulier que iui

~ procure cette aiction.
. La sanction punitive est, en second lieu, opération de justi-
ce. Un écolier a obtenu un plaisir supplémentaire, la justice (la
justesse) exige qu’ll subisse une peine égale au plaisir qu'il s’est
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octroyé. Ainsi il se retrouvera au méme rang que ses camarades
qui n’ont, ni obtenu de plaisir, ni subi de peine. La justice sera
satisfaite. '

La sanction punitive est, en troisieme lien, mesure de pru-
dence et d’efficacité, et pour cela le maitre veille a ce que la pei-
me causée par la punition soit plus douloureuse que n’était
agréable le plaisir procuré par Pacte fautif. $’il y avait, en effet,
exacte proportionnalité entre le plaisir et la peine, I’écolier, a
chaque renouvellement de l'acte fautif serait placé dans ume
‘ambiguité qui le ferait choisir indifféremment la perspective dee
plaisirs de l'acte ou de la peine de la pumnition. Il faut qu’il re-
doute suffisamment la peine, pour que le souvenir en: soit Bssez
fort pour 1’empécher de céder & Pappel du plaisir. C'est pour-
quoi, dans la société, la peine a ét6 accrue i des époques ou les
actes délictueux se multipliaient (le vol par exemple en Angle-
terre au XVIII® sidcle), pourquoi, dans 1’école, pendant des sie-
cles, pensait-on qu'on ne pouvait faire disparaitre des actes fau-
tifs que par des chAtiments trés durs, manifestement dispropor-
tionnés & la faute commise, supprimant ainsi toute hésitation de
ls part de I’écolier dans le choix a faire entre la perspective d'un
plaisir léger et d'une lourde punition.

Enfin la sanction punitive est exemplaire. Elle est destinée &
agir, comme mous venons de le dire, sur les délinquamts primal-
res ou récidivistes, mais aussi & prévenir ceux qui ne le sont pas
encore, qui donc, sont ainsi préservés de la tentation,
et pour qui la crainte sera donc le commencement de la sagesse.

v

EXAMEN CRITIQUE

Il mous reste 3 examiner la valeur pratique de ces affirma-
tions.

Or cette valeur ne peut évidemment étre démontrée que par
Iefficacité des sanctions punitives. Or, pour que cette efficacité
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Soit effectivement démontrée, il faut que deuz résultats, et non
pas un seul, soit obtenu. Il faut que les actes fautifs disparais-
sent au moins presque entiérement, ne se renouvellent presque
Jjamais, de telle facon que le maitre, assuré contre leur retour,
m’ait plus besoin d'utiliser les pumitions. Et il faut en outre que
cette disparition des actes fautifs ne soit pas due seulement 4 la
crainte de la punition, ou & la crainte de tel maitre qui inflige la
punition, mais coincide avec un perfectionnement moral.

Car enfin c'est de cela qu’il s’agit. Tl ne s’agit pas pour un
maitre d’assurer, au moyen des sanctions punitives, sa propre
tranquillité et de « faire régner l'ordre dans sa classe ». Il a le
devoir, et il le sait bien, d’organiser dans sa classe une vie mo-
rale telle qu’il puisse donner son enseignement en toute tramquil-
lité, que les éléves recoivent cet enseignement et travaillent dans
l'ordre, mais en outre que leur vie morale soit améliorée, qu'ils
nie se coniduisent pas bien parce qu'ils ont peur de la punition
reelle ou possible, présente ou future, mais parce qu’ils aiment
se bien conduire, et se conduisent bien parce qu'ils estiment qu’ils
le doivent. ‘

On sait, et il est inutile d’y insister, que ces deux objectifs ne
sont en général que trés partiellement atteints. Sans étre pessi-
mistes, sans prétendre que les maitres sont obligés de punir sans
cesse, et de punir vaifiement, nous devons bien constater que ra-
res sont les maitres qui n'ont jamais besoin de punir (ou qui ne
punissent jamais), et que, d'une fagon génénérale la sanction
punitive est un des éléments permaments de la vie scolaire. Et
quant & ices maitres rares, ceux qui sont qualifiés de sévéres par
leurs éléves, ceux qui parviennent, en leur présentant sams cesse

 Pépouvantail de la sanction punitive, 4 raréfier au' maximum la
faute, on me peut nullement affirmer qu’ils obtienment par la un
' veritable et durable perfectionnement moral. Il ne s’agit que
d’un conditionnement attaché & leur personme, et tel que, quanid
les eleéves se trouvent en présence d’lautres maitres, les actes fau-
tifs reparaissent presque immeédiatement. L’attrait du plaisir
“immeédiat procuré par Tacte fait disparaitre jusqu’au souvenir
de la peine compensatrice. On ne peut méme pas dire que le cou-
ipable espére échapper & la punmition, simplement il n’y pense
pas. Tl est insensible & une prétendue justice compensatrice. Et
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la, sanction pumitive n’a aucune vertu exemplaire sur les non-
délinquants, elle ne les détourne pas [de la faute, quand la ten-
tation vient de le commettre. Elle leur inspire, non I'horreur de
la faute, mais la crainte de la punmition, et le simple désir d'y
échapper, soit en commettant la faute a4 Uinsue du maitre, soit,
comme je viens de le dire, en attendant qu'un autre maitre,
moins attentif, renide 1’acte fautif plus aisément exécutable.

VI
CONCLUSION

Faut-il done se résigner et accepter ? Dire que l'enfant est
un étre qui agit spontanément pour satisfaire un besoin, sans
méme pouvoir se demander si 1’action est permise ou non, nocive -
ou mon ? Ou bien laisser passer toutes les fautes, en laissant au

développement normial de V'enfant et 4 une éducation mona_,le-
_bien comprise le soin de les faire disparaitre peu a peu, ou bien

considérer la sanction punitive comme indispensable et accepter
qu’elle soit, comme je disais, un des éléments permanents de la.
vie scolaire ?

A cette question bien des pédagogues, aujourd’hui encore,
n’hésitent pas 4 répondre par l'affirmative, et & soutenir qu’a
1’école (laissons de co6té la vie familiale), il est impossible au-
mafitre de se passer de punitions. Sans que nous puissions exa-
miner ici tous les arguments qu’ils omt présentés au cours des

. Ages (1), nous pouvons (dire, semble-t-il qu’a leurs yeux la valeur

de la. punition est surtout une valeur mégative : la pumnition est
surtout destinée a empécher les enfants, aussi bien les punis que

\ les autres, de contracter de mauvaises hiabitudes. Si on supprime

(1) Je dois également laisser de coté le caractere affectif que prend
pour le maitre la faute de 1'éléve, Il la sanctionne bien souvent, non.
parce quelle présente un caractere vraiment immoral (cela n’a rien.
d’immoral de bavarder en classe), mais parce qu’elle le géne, Virrite, .
par la répétition le fatigue. |
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1a pumition, la conduite fautive risque de devemir habituelle, et
plus elle sera devenue habituelle, plus il sera difficile de la re-
former. Tandis qu'en arrétant 4 chaque fois Pacte fautif, en
I’empéchant méme de se produire par la vertu exemplaire de la
punition, le maitre empéchera I’habitude de se former. A force

de voir le mauvais chemin fermé brusquement par une barriere,

et par une barriere dont la fermeture leur cause un choc péni-
ble, les enfants perdront I’habitulde de vouloir s’y diriger. Peut-
étre peut-on espérer aussi qu’ils premdront 'habitude de la voie
droite, de la bomne voie, mais 1’essentiel pour le maitre dont 1'ac-
tion est primordiale, et qui & besoin, pour 'des raisons educatives
et pour des raisons personnelles, que sa t&che importante ne soit
pas troublée est que ’éléve ne s’habitue pas & s’égarer. Le reste
suivra, semble-t-il, de soi. A I’école il suffit de me pas agir mal
pour agir bien, et le bon €éléve est simplement celui qui n’est pas
un mauvais éléve. '

Mais sur quoi repose cette hypothése ? Qu’'est-ce qu'une mau-
vaise habitude, une habitude fautive ? Est-ce une habitude délic-
tueuse, I'habitude de commettre des délits ? Mais tous les enfants
ne sont pas 'des enfants pervers. Est-ce une habitude qui n’est
fautive que pamce qu’elle est habitude ? Mais on ne voit guére
que la punition fasse que des éléves donment par exemple plus de
soin & leur travail, et il n’en peut étre ainsi en effet puisque la
punition ne touche que 1’acte et me remonte pas aux motifs ? On
sait bien en effet que la punition est inopérante ou qu’elle m'est
qque superficiellement opérante. Et ne sait-on pas qu’elle a, de 1'a-
vig méme de ceux qui la conseillent, I'inconvénient d’arriver trop
tard, quand le mal est fait ? Et me serait-il pas souhaitable d’or-
gamiser 1’école sous un régime tel que la punition soit Inutile ?
Inutile, mon pas ecomme elle 1’est maintenant, parce qu’'elle ne
répa;;e ni ne prévient la faute, mais inutile parce qu’il n’y aurait
plus de fautes.

4

Qu’est-ce en effet, dams la plupart des cas, que la faute sco-
laire. C’est la transgression d'une régle comventionnelle dépen-
dant d’un certain mode 'de vie, qui est le mode de vie scolaire.
C’est seulement cette régle et cette transgression qui intéressent
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le maitre, et ce sont surtout ces transgressions qu’il punit. Qu'un
&leve a 1'école blesse un camarade, détériore un objet, vole, il ne
reléve plus de la sanction scolaire, mais de la juridiction commu-
ne (avec les aménagements apportés aujourd’hui par les tribunaux
d’enfants). Qu'il trouble la. classe, et surtout lactivité du maitre
par du bavardage ou d'autres bruits, qu’il mente au maitre,
qu’il souffle & un camarade, qu’il copie sur un voisin, qu’il n’ait

pas appris sa lecon, qu’il ait joué & un jeu défendu, qu’il ait dé-

sobéi en ne se soumettant pas 4 une interdiction du maitre, voi-
14 les fautes scolaires sanctionnées par des punitions. Et il est
aisé de voir que dans une classe ol la conversation entre éléves
est permise parce que le maitre ne fait, ou ne fait qu’accessoire-
ment, des lecons, ol 1'éléve n’a pas de motifs de mentir, ot cha-
cuns peut aider son camarade et se faire aider de lui, ot il n'y a

pas de jeu défendu, ou il n’y a pas de récitation de lecons, ol

I'autorité du maitre n’est pas souveraine uniquement parce qu’il
est le maitre, il n’y a plus ou presque plus de fautes, et par con-
séquent pas de pumitions.

_ (est-a-~dire qu'il n’y a ni fautes ni punitions, dans I'éco-
le ou les éleves font tout ce gu'ils veulent.

__ Il m'y a pas d’école ou les éleves font tout ce qu’ils veu-
lent. Tl y a des écoles o d’abord il y a des lois, c’est-a-dire des
régles précises, connues des éleves, acceptées des éléves, accep-
tées Ides maitres, des lois auxquelles les maitres, renoncant &
leur autorité, se soumettent, comme dang la sociéte, en dehors
de Décole, ils se soumettent & la fois & la loi écrite, et a la loi
non dcrite, a la loi morale. T autorité est personnelle, capricieu-
se, égoiste, dhangeante au gré des humeurs de celui qui T'exerce.
La loi est impersonnelle, immuable, ne favorise personme. '

Et pour que ices lois soient efficaces, il faut qu’elles soient,
& I’6cole, & I'école ol vient des enfants, et non Hes adultes, des
lois surtout positives, et le moins possible, négatives, des lois
permettant, autorisant, justifiant, et non des lois, comme nous
I’avons dit, & peu prés uniquement interdisant (1). Contre I'in-

(1) Un « On se tient debout sur le plancher » a plus de valeur
suggestive positive qu'un: « On ne se tient pas debout sur la table »
(Gesell et Ilg, Le jeune Enfant dans la civilisation moderne trad. fr.)
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tendiction ’enfant se rebelle, moins & cause de Pattrait du fruit

défenidu, qu’a cause de "action défendue. Faut-il sans cesse rap-

peler que 1'enfant est, par |définition, un étre actif, qu’il est, a la
différence ide 1’adulte un étre en croissance, et que croitre c’est .

agir 7 Faut-il sans cesse rappeler que, biem avant qu’il accede &
la pensée, I'action a été son umique instrument de connaissance
et de perfectionnement ? Alors, que la loi, au lieu W’interdire, et
d’allonger sans cesse la liste des interdictions, permette, et al-
longe la liste des permissions : « Vous pouvez parler en classe,
vous pouvez poser des questions au maitre, vous pouvez dessiner
ce que vous voulez, vous pouvez travailler avec le voisin, ete. »
Et voyez alors comme les occasions de fautes, et donc des puni-
tions, se raréfient. Une autorisation légale ne vous comntraint pas,
et vous n’y idésobéissez donc point. Un signal vous autorise a
traverser une rue, vous nie la traversez point, vous ne commettez.
aucune faute. La loi scolaire autorise I’éléve a rédiger un travail
libre, il ne ile rédige pas, il me commet aucune faute. Toute in-
terdiction est dangereuse, parce qu’elle va & ’encontre du besoin
le plus impérieux de l'enfant, le besoin d’agir. Permettez, per-
mettez sans cesse ldavantage plus vous permettrez, plus vous
fournirez & I'enfant de possibilités d’agir, plus il vous en sera
 reconnaissant. Les interdictions et les fautes disparaitront pa-
rallelement. Et vous aurez le bénéfice éducatif d’avoir cherchsé,
en conmaissant vos Eleves, leurs besoins et leurs intéréts, et He
leur awvoir procuré d’utiles possibilités dlagir. Défiez-vous de 1'in-
terdiction, ¢’est l'interdiction qui icrée la faute, cette faute qui
vous géne, et dont la punition m’arrive meéme pas a vous de-
 barrasser. !
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VIE DU MOUVEMENT

Notre 10° stage s’est tenu, com-
me les anniées précédentes, &
Bellevue; a LUécole de la Source,
ol trente stagiaires ont été recus
le mieux du monde par la di-
rectrice Mile Jasson, aidée de son
active et aimable intendante,
Mlle Médard, Mille de Fro.ment
professeur & la Source avalgAac-
cepté cette année encore d’étre
I'hotesse qui accueille, organise
la vie du stage, conseille, aide,
assiste. Tous nos staglaires sa-
vent ce qu’ils lui doivent. Le Mi-
mistere ge I’Education nationale
du Grand Duché de Luxembourg
avait, comme les autres ’annéie‘sx,
témoigné de 'intérét qu'il pre’nr’d
a nos travaux, en nous »c@elq-
guant (deux représentants, fémi-
nins cette année, Mlle Bodeving,
institutrice, et Mlle Sghneid\er,
inspectrice de 1’enseignement
primaire. Elles ont conquis tous
leurs camarades par leur cordia-
lité, leur entrain et elles ont ap-
porté au stage une intelligente
et précicuse participation. Un
de nos amis, M. Barow, mnous
avait amené toute une délégation
lyonnaise. .

Les travaux se sont déroulés
suivant un rite maintenant ré-
gulier ; exposés le matin, tra-
vaux pratiques l'aprés-midi et

tous les jours de 6 heures a 7
heures, danses populaires, joyeu-
ses et ordonnées, sous une active
et habile direction. :

On se rappélle que le sujet du
stage était I’enseignement de la
grammaire, avec le sujet connexe
de Pacquisition de 1’orphcxgv,m(£)=‘he.
Les exposés du matin gtamen_t
faits par M. Cousinet, qul a di-
rigé le stage, et qui s'était en
outre assuré le concours de M.
J. Wittwer, dont on se rappelle
la remarquable contribu"mon fai-
te & nos journées de f‘évr1e\r’1955,
et le cahier qu’il a consacre aux
Etapes de Uenseignement gram-
matical.

M. Wittwer a présenté au
cours du stage deux exposés, et
dirigé une séance de travaux
pratiques, sur P’important pro-
bleme grammatical de ,l’analyse
sur laguelle il a présenté les vues
les plus originalles, et une\tet:ih—
mique destinée & donner a I’a-
malyse qui, aujourd'hui, ne con-
siste le plus souvent pour l'éle-
ve quen une récitation de for-
mules purement verbales, un ve-
ritable sens grammatical et une
valeur pédagogique. M. Cousinet,
de son c¢dté, a montré, une fois
de plus, les inconvénients de la
dictée, et insisté sur la valeur du

travail d’expression libre, au
cours duquel, ’enfant passe par
des stades successifs : 1°) le sta-
de du passage empirique du
langage parlé au langage écrit,
2°) le stade orthographique, pen-
dant lequel [’enfant apprend a
corriger la forme des mots, par
comparaison de sa forme avec la,
forme correcte, 3°) le stade
grammatical (qui n'est guére at-
teint iavant la 13° anmée) au
cours lduquel ’enfant peut com-
prendre Il'orthographe, ic’est-a-

' dire apercevoir, quand il y en a,

la justification des formes et la
construction relationnelle de la
phrase. (1)

Les travaux pratiques, qui ont
occupé tous les apres-midi, ont
consisté en examens ide cahiers
d’éleves (dictées, et questions ri-
tuelles sur la dictée) analyse des
fautes et recherches des causes
des fautes. En outre, un apreés-
midi, comme elle ’avait fait
pour motre précédent stage, con-
sacre a I’enseignement du calcul,
Mlle S. de Froment avait pu réu-
nir quelques éleves de différents
ages, qui ont travaillé devant les
stagiaires. Le travail qui leur
était demandé consistait en ume
expression libre, une dictée, et
un texte fautif & corriger. Pen-
dant ce travail ils étaient invités
4 exprimer & haute voix leurs
certitudes, leurs hésitations,
leurs difficultés, conformiément &
la technique Moraes que nous

(1) J’emprunte cette expression &
M. Wittwer, qui doit prochainement
présenter a la Sorbonne une thése
de doctorat sur la pédagogie de la
grammaire.

avions employée lors du stage
précédent pour le calcul. Les sta-
glaires ont pu ainsi saisir sur le
vif, [dans un grand nombre de
cas, le travail mental des éco-
liers dams le domaine orthogra-
phicque.

Ils ont pu konstater ainsi les
mauvais effets de ce que M. Witt-
wer a appelé le conditionnement
scolaire, et de la prétendue ap-
plication, que M. Cousinet a sou-
vent signalée, de regles générales
& des cas particuliers, la faute
venant trop souvent de ce que
I¢éléve applique & deg cas parti-
culiers une regle qui ne leur con-
vient pas (comme un, médecin
fdonmerait un régime & un mala-
de auquel conviendrait un autre
régime). C’est ainsi qu'un éléve
écrit : « des lapins calment et
gentils », et, dans l'analyse qui
suit, anlalyse : lapins, mon com-
mun masculin pluriel, sujet de
calmeni. Au cours de L'épreuve
orale, également, un éléve écri-
vanit sous la dictée (il §’agit d’es-
cargots) : « leurs cornes agilent
et fines », explique : « jécris
agilent, parce que ce sont les cor-
mes qui sont agiles ? Dans la
méme épreuve Hla phrase :
« Leurs cornes rentrent pour
ressortirent », le mot est ortho-
graphié ainsi, et 1’éléve expli-
que : «iCe sont les cornes. »
Dans une autre épreuve orale,
un éléeve éerit : « Adieu a mon
avion » sans accent sur A, et ex-
plique : « Je ne mets pas dac-
cent, parce que ¢ n’indique pas
le lieu ». Dans une dictée conte-
nant les mots « débris jetés »,
un éleéve écrit jetée, et explique
quils sont jetés par la fermiére
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{ces 3 mots ne figurant pas dans
le texte) (1). Nous ne multiplions
pas les exemples, mais nous in-
vitons tous ceux de nios lecteurs
qui enseignent & une recherche
semblable, par les méthodes que
nous venons d’indiquer. Peut-
étre arrivera-t-on: & savoir enfin
comment se fait chez l’enfant
Uapprentissage orthographique.
M. Cousinet a conclu les dé-
bats en montrant que la valeur
de 1'orthographe est surtout so-
ciale. Lindividu #écrit (comme il
parle) pour comanuniquer @ sa
pensée. La communication sera
d’autant mieux assurée, exacte
et fidele, que tous ceux qui écri-

(1) — Quoiqu’il s’agisse sans dou-
te ici d’une justification apreés coup,
comme il arrive quelquefois.

vent se soumettront sans erreur

aux comventions qui réglent a

une certaine dpoque et dans ume
certaine communauté linguisti-
que la forme des mots. Cest par
I'usage que cela s'acquiert. ¥t
c’est dire aussi que la correction
orthographique, & dause de cette
valeur ide commumication, doit
atre demandée aux éléves dams
tous leurs travaux écrits.

' Une des veillées du stage a été

consacrée a la visite de la. Biblio-
théque d'Enfants I'Heure Joyeu-
se (rue Boutebrie). Les stagiaires
ont, été recues par une des direc-
trices, Mlle Gruny, qui leur a
fait visiter la Bibliothéque, leur

en a expliqué le fonctionnement

et a longuement, et avec la plus
grande complaisance, répondu a
toutes leurs guestions.
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